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1. Introduction

Le programme de mon enseignement s’est fait sur la base d’une
progression  semestrielle, s'étalant de la 2 ™ a la 4 “™ année. Le
contenu était exclusivement axé sur la pratique de 1'oral et ma
méthodologie s’appuyait sur des techniques d’expression théatrale. En
conséquence ['évaluation était <pratique et relevait de savoir-faire 2
ACqQUETIT,

Ces orientations m’ont fait rencontrer certaines difficultés, en
I’occurrence le fait que la progression soit articulée d’un semestre
sur l'autre, cela nécessitait une participation continue (ce qui
n'est pas systématique dans le cursus ordinaire). De plus les
étudiants ont été de prime abord inquiétés par le fait que je ne

parle pas coréen. L’absence de manuel de référence a pu les
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déstabiliser aussi (méme si je leur donnais régulierement des
supports polycopiés). Nos activités de classe nécessitaient une
participation active et totale. L’évaluation avait aussi bien lieu a
la fin du semestre par un entretien individuel ou une production
collective qu’en cours de semestre lors de présentation de
saynétes: cette organisation a pu étre bousculée par des absences

intempestives.

2. Remarques méthodologiques

Ma découverte de la culture coréenne ainsi que mon
expérience en classe me permettent de faire aujourd’hui quelques
remarques méthodologiques lices aux spécificités des étudiants
coréens mais aussi aux orientations de mon programme. En effet,
le choix de mes activités étant prédéterminé par des objectifs
communicationnels et non par un public (qui m’était inconnu),
celles-ci ont pu tencontrer des résistances que la pratique a
estompées. En situation de blocage des adaptations ont dii étre
envisagées.

Quelles sont ces spécificités ? Je ne suis pas spécialiste de la
langue coréenne (seulement de la didactique du FLE) et jai
acquis une certaine expérience d’enseignement face & des publics
hétérogénes (quant aux langues maternelles). Au fil des séances
obstacle  grammatical ?7), culturelles ou phonétiques (la
prononciation du [RJ/[]] ?), mais cela n’a pas modifie ma
méthodologie, tout au plus j’ai anticipé certaines erreurs. Ce qui
m’a paru plus important et ayant plus de conséquences sur ma

méthodologie, c’est le profil d’apprentissage d’unc langue
g P pPp g

194



Une Experience D’Enscignement Du Francais Oral Dans Une —— e 3

étrangére. Celui-ci me semble se caractériser par plusieurs points.

11

1.2

1.3

1.4

L’écrit est wvalorisé par rapport a Doral (dichotomie
écritforal  associés  respectivement 4  formel/informel,
c’est-a-dire, en caricaturant < bon francais »/ <
mauvais francais ». J’ai donc insist¢ sur 1’existence de
< niveaux de langue > (et non de qualité) dans les 2
codes: écrit ET oral.

Une mémoire plutdt visuelle qu’auditive: pour développer
les compétences de compréhension et d’expression orales,
j'al donc repoussé au plus tard le recours a I’écrit, et
généralement pour une validation a posteriori.

Il m’a semblé que les étudiants avaient une approche de
I’inconnu plus analytique que synthétique. Par conséquence,
j'al insisté sur les activités de compréhension globale qui
mettent en valeur le contexte discursif (sans s’arréter a la

compréhension détaillée, linéaire).

J’ai été aussi confrontée a une forte culture consensuelle
(avec préscance du groupe sur l'individu), qui ne relevait
pas seulement de la timidité individuelle. J’ai donc di
faire preuve d’un dirigisme relatif pour créer des groupes
d’opposition  (pourfcontre), des prises de  position
personnelles (en provoquant, en me faisant <1’avocat du
diable>). L’anecdote la plus révélatrice du < gap>
culturel est celle de la simulation en montgolfiere. 1l

eme

s’agissait pour des 4 année de s’imaginer dans une
montgolfiere. Celle-ci étant dans une situation d’urgence, il
fallait se <délester?> d’un de ses passagers. Pour décider

lequel serait <sacrifié”», chacun devait choisir une
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profession et argumenter de son absolue nécessit¢ dans la
société pour étre épargné. Outre les surprises lices au
choix des étudiants (un entraineur de foot--- a quelques
mois de la Coupe du Monde, la victoire était un enjeu
national pour la Corée - ou bien un politicien corrompu,
car <sans corruption, le gouvernement coréen ne peut pas
fonctionner > sic.), 1’objectif de la simulation a été mis en
péril par un étudiant qui avait choisi le role du pasteur et
se sacrifiait d’office. Il a donc fallu insister a nouveau sur
la consigne < d’individualisme forcen¢*> pour que le débat
puisse avoir lieu.

Par principe méthodologique, je n’ai jamais eu recours a
la traduction: j'ai toujours expliqué le vocabulaire avec
un synonyme/ antonyme, avec une périphrase employant
du vocabulaire connu, en variant le contexte, en mimant.
Exceptionnellement, j’ai fait appel a [D'anglais ou au

coréen pour une validation a posteriori.

1.6 Pour finir, c’est en découvrant la démarche perfectionniste

des étudiants que j'ai réalisé I'importance de la correction
des fautes. Celle-ci n’a donc jamais été systématique mais
fonction des activités d’oral: en expression libre (=
conversation, généralement en début de séance) sur le
champ si la compréhension était  impossible (en
demandant une reformulation) ou bien a posteriori si la
faute relevait de structures/vocabulaire & acquérir a leur
niveau. en expression dirigée (lors d’activités de
systématisation de structures linguistiques) => correction
orale collective. en jeux de rdles: toutes les corrections

se faisaient a la fin de la présentation (quand les
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dialogues étaient préparés a 1'écrit puis corrigés, les
erreurs se limitaient & la prononciation, a 1’intonation et i

la mimogestuelle).

3. Exemples de techniques théatrales

Voici quelques exemples de techniques théatrales que ] ai
utilisées  (principalement en 3 ' année) pour améliorer
I’expression orale des étudiants. Dans un premier temps nous
avons fait des exercices de gymnastique articulatoire (par exemple
en répetant U/X de facon exagerée, ou bien “mon PaPa est
PomPier dans la Kaserne des PomPiers de PerPignan) pour
échauffer 1’appareil phonatoire. I’ai aussi proposé des exercices
de diction (phrases “dures a dire” concentrant beaucoup de
difficultés phonétiques) et d’intonation (mini dialogues aux
intonations caractéristiques et exagérées). Toutes ces activités se
sont déroulées en cercle, debout, les bras le long du corps, pour
optimiser la respiration.

Ensuite nous avons pratiqué des jeux d’association de mots:
par théme, rime, préfixe--Le tout sans s'arréter, pour fixer la
phonétique ou bien développer I'imagination en préparation aux
improvisations.

Les étudiants se sont ensuite livrés a des activités de mime
(exercices a contraintes, improvisations) qui leur ont permis de
fixer quelques regles propres a la mimogestuelle du francais,
mais surtout qui les ont mis en confiance pour 'expression libre.
Toutes ces activités concourraient & un seul objectif: les préparer

“ » 5t . .
au “grand saut : I'improvisation orale.
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4. La lecon “zéro

Ou séance de prise de contact avec les étudiants, elle a
toujours été déterminante pour la suite des cours, en particulier
pour les 2 “™ année qui sont parfois de vrais débutants. Son
objectif est de mettre les étudiants en confiance face a un
professeur qui ne parle “que” francais (le cauchemar !) en leur
démontrant qu’ils “savent” insconciemment déja beaucoup et
qu’ils peuvent aussi deviner. Bref, que la communication est
possible.

Dans un premier temps je leur ai proposé un quizz
(questionnaire 4 choix multiples) sur la culture francaise auquel
ils ont repondu en groupe (je lisais les questions a 1’oral) et dont
la compréhension s’appuyait sur des noms propres (facilement
reconnaissables), des mots proches de [’anglais, des paralleles
avec la Corée, des dessins au tableau ou du mime.

En 3 “™ année ce quizz a domné lieu & la création de son
équivalent en francais sur la culture coréenne. Chaque groupe a
donc “testé” ma culture coréemne (en révisant inconsciemment
toutes les formes interrogatives). Cela a été I'occasion de riches
échanges pendant lesquels ils ont été valorisés par mon “inculture”

eme

et j’ai ainsi pu juger leur niveau d’expression. En 4 année
nous sommes partis d’un péle-méle de photos censées symboliser
la France. De nombreuses discussions en ont découlé, ainsi que la
fabrication de son équivalent coréen, mais cela a surtout permis a
chacun d’exprimer ses opinions et ses gofits sur des sujets trés
divers (une facon pour moi de juger leur capacité & débattre et a

argumenter).
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eme

Avec les 2 année j’ai ensuite engagé une conversation
individuelle (répétée a 25 exemplaires) de présentation (je
m’appelle---et toi ? je suis francaise:--et toi ? j'ai 30 ans---et toi ?
etc.) Mon intérét réel (je m’étonne, reformule, provoque une
réponse correcte en proposant une réponse exagérément fausse) et
la répétition de ces mini-dialogues tout a fait naturels ont permis
de jeter les bases d'une communication satisfaisante avec chacun

et qui s’est enrichi par la suite.

eme

5. Programme d’enseignement de 2 année

eme 3 al G
année a suivi la

Le contenu du programme de 2
progression du manuel “Café Créme 17 basée sur les actes de
communication “en situation de survie” pour le premier semestre
(saluer, se présenter, présenter sa famille:--), puis des actes de
communication courants pour le deuxiéme semestre (postuler pour
un emploi, s’excuser/se justifier, présenter un projet---) D’une
manic¢re générale j'ai introduit la situation par une conversation
ou des supports visuels (BD, photos, dessins) ou audio
(chansons), ou bien par des dialogues du manuels (au 2 ™
semestre seulement, pour familiariser les étudiants avec d’autres
VOix).

Ensuite nous avons fait des activités ludiques d’activation et
d’enrichissement du vocabulaire, de systématisation des structures
linguistiques. Par exemple la liste de courses ou le contenu d’une
valise qui s’allonge et qu’il faut mémoriser, le dialogue de

sourds/ timides ( “Qu’est ce qu’il a dit ?"/*Demande lui si--" )

3

le jeu du Tabou qui consiste a faire deviner un mot avec ou

sans ['utilisation d’autres mots pré-déterminés ( “c’est un objet
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pour faire, un endroit ou, une personne qui--- ), I'Alibi
(interrogatoires  contradictoires de 2 étudiants qui se seront
préalablement mis d’accord sur un emploi du temps détaillé: idéal
pour la pratique du passé composé et des prépositions de temps
Y

Finalement, I'objectif de ces séances était la présentation de
dialogues (préparés ou mnon a Iécrit) illustrant Dacte de

communication étudié.

6. Programme d’enseignement de 3" année

En 3 “™ année j’ai axé le premier semestre sur 2 objectifs:
le discours argumentatif (exprimer ses opinions) et le discours
narratif (parler de faits passés). Pour cela nous avons utilis¢ le
principe des simulations globales: d’abord celle d'un conseil
municipal (ou chaque conseiller devait finalement défendre son
projet devant le maire) puis celle d’un proces (avec accuseés,
témoins, avocats de la défense et de [’accusation).

Au  deuxiéme semestre l’accent a nettement ¢été mis sur
I’expression des sentiments via le théatre avec pour objectif concret
un projet d’écriture théatrale collective. Nous avons donc alterné
les séances de préparation a4 Dinterprétation (avec des exercices
d’expression  théatrale décrits  plus  haut) et les activités
d’expression orale pour créer les personnages, définir les lieux,
I’action, etc. Et finalement pour fixer a ["écrit les dialogues
¢bauchés lors d’ improvisations. L’ultime séance consistait en la

représentation de ces sayneétes.
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7. Programme d’enseignement de 4 année

En 4 “™ année, j'ai repris pour objectif lors du premier
semestre le discours argumentatif (qui nécessite &4 mon avis la
maitrise de nombreuses nuances et outils linguistiques variés).
Pour cela nous avons travaille & partir de documentaires vidéos,
d’affiches publicitaires et finalement de spots de publicité. Chaque
étudiant a d(i analyser, présenter et débattre des moyens mis en
oeuvre dans la publicité pour “convaincre la cible”.

Le deuxitme semestre a été consacré a un travail sur
I’expression des sentiments. Pour cela nous sommes partis d’un
extrait de “L’amant” de Marguerite Duras (les premiéres pages)
que les étudiants ont d{i scénariser (écriture de dialogues, notes
de mise en scéne et d’interprétation), puis ont interprété en étant
filmés par mes soins. Finalement la version cinématographique de
I'extrait a été visionnée en classe puis suivied’un débat
comparatif,

La deuxieme année, j’ai voulu allier le théatre, la littérature
et un perfectionnement linguistique. J'ai donc proposé diverses
activités orales (et parfois écrites) autour d’extraits de pieces de
théatre “absurde” (Beckett, Ionesco, Tardieu,etc.) Les étudiants
ont pu ainsi analyser la logique (ou son absence !) du discours,
dramatiser puis parfois écrire des saynétes “a la maniére de--”

8. Conclusion.

Il se trouve que <1'expression des sentiments en FLE>» a été mon

premier sujet de recherche universitaire. En outre j’ai acquis une certaine
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expérience en théitre en tant que comédienne et mais avssi comme
metteur en scéne en contexte FLE. Ces 2 parcours de réflexion m’ont
intimement convaincue du role trés  formateur du théatre dans
I’enseignement d’une langue étrangeére. Ces convictions pédagogiques
alliées 4 ma passion m’ont donc permis de vivre de grands succeés, non
pas sur les planches, mais en classe: voir mes éléves prendre confiance
en eux, parler spontanément et enfin réussir & établir une communication
satisfaisante dans des situations trés variées, activant ainsi tous leurs
savoirs en savoir-faire. Ma connaissance personnelle de la Corée en
général et des étudiants en particulier m’ont révélé un terreau culturel
particulierement meuble et fertile quant 4 D’expression théatrale: la
vitalité des clubs - théatre étudiants en est un symptome.

Le francais, comme toutes les autres langues dites <vivantes
>, justifie son existence par sa fonction d'outil de
communication: 1’étude du francais n’est donc pas une fin en soi,
mais le moyen d’aller 4 la rencontre d’un autre peuple, d’une
aufre culture, eux aussi vivants.

Pour beaucoup des étudiants que j’ai cotoyés pendant ces 2
années, 1’8tude du francais ne relevait pas d’une motivation
professionnelle ou personnelle bien définie. J'ai donc pris le parti,
via D’expression théatrale et une approche ludique de la langue,
de leur donmer confiance en eux pour prendre la parole et
s’exprimer en toutes circonstances. Mon objectif sera alors atteint
si mon cours a démystifié le francais et sa prétendue difficulté,
et s’ils s’engagent  définitivement dans la  voie de
I’approfondissement qui leur révélera toutes les potentialités de
telles études.
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QUESTIONS

1. Que pensez vous du niveau des étudiants ?

J’ai remarqué de grandes différences de niveau parmi les
étudiants de 2éme année en début de semestre: cela s’expliquait
en général par leurs différences de cursus (ceux ayant déja étudié
le francais au lycée ou non) Cette hétérogénéité n’a rien de
surprenant pour un enseignant de FLE au niveau débutant: il y a
toujours les “vrais” et les “faux” débutants. Les différences
s’estompent trés rapidement.

D’une maniére générale, j"ai noté un grand décalage entre le
niveau “passif’ et les compétences de communication: les
étudiants ont un trés haut potentiel linguistique (grammaire,

vocabulaire), mais de grandes faiblesses 4 les metire en oeuvre.,
2. Etes-vous satisfaite des résultats de votre enseignement ?

Si je m’en tiens aux chiffres et a4 la fréquentation de mes
cours, je peux dire que je suis satisfaite et que mon objectif a
été atteint: les étudiants ont toujours été plus nombreux et
assidus. J’en déduis que ma méthodologie et le contenu de mes
cours leur ont plu. Contraints, par mes pratiques de classe, de
participer activement a toutes les activités que je leur proposais,
force est de constater que mon contrat est rempli: ils ont parlé !

Il demeure que j’ai noté une amélioration trées nette chez de
nombreux étudiants (4 tous niveaux) : trés réticents a s’exprimer

au début, volontaires & la fin. Ou bien des progrés tangibles sur
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le plan de la prononciation. Et finalement un intérét croissant
pour le frangais et la prise de parole dans cette langue qui leur

semblait si étrangére en début d’année.

3. Que suggeéreriez-vous pour améliorer la qualité de

I’enseignement ?

En maintenant les cours d’oral a volume horaire égal,
j’insisterais sur la fonction de communication de la langue, tant
écrite qu’orale. Pour cela, je multiplierais les “passerelles” entre
les différents contenus (littérature, grammaire et autres disciplines
proposées dans le cursus de francais) pour pratiquer, aussi bien a
I"écrit qu’a l'oral, dans des situations de communication. I serait
ainsi possible de réduire le fossé entre la langue écrite et orale
afin que cela ne se réduise pas a la dichotomie caricaturale

“littéraire” et “familiere”. Que les cours d’oral ne soient pas
considérés comme des “aires de jeu’, “faciles” et les cours de
littérature comme “sérieux voire rébarbatifs”. Les 2 codes
langagiers doivent se soutenir mutuellement pour nourrir la méme
cause: celle du francais, en tant que vecteur d’une culture, mais

aussi outil de communication.
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